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Resumo: Este artigo versa sobre a escolha entre os conceitos de habitus de Bourdieu ou
esquemas de acéo de Piaget e a sua aplicabilidade em estudos sobre epistemologia da pratica do
ensino e Pedagogia da Performance Musical. Estes conceitos foram indicados por importantes
pesquisadores em Educacdo nas abordagens dos saberes, competéncias e pratica reflexiva. Se o
conceito de habitus for escolhido, a pesquisa terd um viés sociol6gico, estudando o jogo interativo
entre as forcas e os fendmenos subjetivos e sociais. Como se opta pelo conceito de esquemas de
acdo pedagdgicos, a pesquisa possibilitard evidenciar a acdo pedagdgica dos professores e 0 seu
conhecimento prético.

Palavras-chave: Habitus de Bourdieu; Esquemas de acdo de Piaget; Educacdo Musical;
Pedagogia da Performance Musical; epistemologia da préatica do ensino.

Approaching pedagogies: Bourdieu’s Habitus or Piaget’s Action Schemes in Music
Performance Pedagogy

Abstract: This article deals with the choice between the concepts of Bourdieu’s Habitus or
Piaget’s Action Schemes and its applicability in research towards epistemology of teaching
practice and Performance Pedagogy in Music. These concepts were indicated for important
researchers in Education in the approaches of knowledge, skills and reflective practice. As the
pedagogical action schemes' concept has been chosen, this research will evidence the music
teachers' pedagogical actions and their practical knowledge.

Keywords: Bourdieu’s Habitus; Piaget’s Action Schemes; Music Education; Performance
Pedagogy in Music; Epistemology of Teaching Practice.

Introducéo

Como os professores ensinam os seus alunos a tocar um instrumento musical®?

Estas praticas pedagdgicas sdo relevantes e passiveis de serem anotadas, analisadas e

! Orientador: Professor Dr. Sérgio Azra Barrenechea.

2 Inclui-se ao ensino de um instrumento musical ou performance musical o canto e outras variagdes em que o
corpo é o proprio instrumento, como a percussao corporal.
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compartilhadas? Nao seriam elas os “procedimentos, técnicas, macetes, sugestdes, conselhos,
possibilidades, soluces tipicas, estratégias viaveis" empregadas ao longo dos anos no ensino-
aprendizagem de um instrumento musical (TARDIF, 2011, p. 159)? Seria possivel reduzir

todos estes termos a um conceito comum?

Ao buscar estas respostas de uma maneira mais ampla entre os educadores,
despontaram algumas abordagens atuais que se fundamentam na epistemologia da prética
docente. Além de uma valorizagdo da formacdo profissional do professor, estas abordagens
intentam uma aproximagdo entre teoria ¢ pratica e possibilitam a “construgdo de
conhecimentos por parte dos professores a partir da analise critica (tedrica) das préaticas e da
ressignificag@o das teorias a partir dos conhecimentos da pratica (praxis)” (PFIMENTA, 2012,
p. 51). Estas abordagens incluem, entre outras, os estudos sobre saberes docentes,
competéncias profissionais e professor reflexivo e elas exercem uma grande influéncia na
Educacao dos paises da Europa e Ameéricas, incluindo o Brasil, e se difundiram a partir da
década de 1980 (Araljo, 2005). A partir do estudo destas abordagens, dois conceitos se
mostraram claramente condizentes com as questdes colocadas acima e tém sido utilizados por
importantes pesquisadores em Educacdo. Ambos 0s conceitos se entrelacam e por vezes se
confundem e provém de areas distintas: o conceito de habitus, renovado principalmente pelo
filésofo e socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002), e o conceito de esquemas de acao,
formulado pelo psicélogo e epistemdlogo suico Jean Piaget (1896-1980).

O educador Tardif® (2011, p. 49) argumenta que habitus sdo “certas disposicdes

adquiridas na e pela pratica real”. Trazendo esta defini¢do para o que concerne a Educagao, o

exercicio diario da docéncia exige “improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a

capacidade de enfrentar situagdes [...] transitorias e variaveis”, num “contexto de multiplas
interagdes”. Desta forma:

Os habitus podem transformar-se num estilo de ensino, em ‘macetes’ da profissao e

até mesmo em tragos da ‘personalidade profissional’: eles se manifestam, entdo,

através de um ‘saber-ser’ e um ‘saber-fazer’ pessoais e profissionais validados pelo
trabalho cotidiano (2011, p. 49).

Ao relacionar a “educacdo enquanto arte” como uma das possibilidades de
concepgdes de pratica em educacdo, Tardif (2011, p. 154-161) aproxima a atividade do

educador com a do artesdo, que apresenta paralelos significativos no ensino da performance

¥ Maurice Tardif é professor titular da Universidade de Montreal, ¢ filésofo e sociélogo de formacdo e uma
referéncia mundial na area dos saberes e da formacao profissional do professor.
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musical. “Enquanto atividade especifica, a arte se baseia em disposi¢cdes e habilidades
naturais, em habitus especificos, ou seja, em disposi¢bes desenvolvidas e confirmadas pela
pratica e pela experiéncia de uma arte especifica” (2011, p. 157). Neste caso, educador e
artesdo analogamente desenvolvem: “ideias” a partir de objetivos praticos, “conhecimentos e
saberes” sobre o material trabalhado, “receitas” comprovadas pela sua arte, “habilidades
individuais” e, por ultimo, a “tradicdo e a experiéncia”, “fonte de bons hdbitos, isto ¢é, de
‘maneiras-de-fazer’, de ‘truques’, de ‘maneiras-de-proceder’ comprovadas pelo tempo ¢ pelos

éxitos sucessivos” (2011, p. 159).

No seu texto, Tardif se questiona sobre o conteudo e a forma de validacdo de
pesquisas sobre os saberes praticos dos docentes, que sdo analogas e a0 mesmo tempo
elucidativas as questdes deste artigo:

Os profissionais de ensino desenvolvem e/ou produzem realmente ‘saberes’
oriundos de sua préatica? Se a resposta é positiva, por que, quando, como de que
forma? Trata-se realmente de ‘saberes’? Nao seriam, antes, crencas, Ccertezas sem
fundamentos, habitus, no sentido de Bourdieu, ou esquemas de acdo e de
pensamento interiorizados durante a socializag8o profissional e até ~ no transcorrer
da histdria escolar ou familiar dos professores...? Se se trata realmente de ‘saberes’,
como chegar até eles? Bastaria interrogar os professores? [...] Seria preferivel
observa-los? O que se deve observar, exatamente? [...] Ndo temos respostas prontas
para essas perguntas, mas mesmo assim elas merecem ser feitas [...] Precisamos de
ferramentas conceituais e metodoldgicas para guiar nossos esfor¢os na compreensdo
do que séo as interacGes de diversas fontes na cabeca e nas acbes dos educadores.
(2011, p. 184-185).

Transpondo para a realidade deste estudo, surgem estas questdes: os habitus e o0s
esquemas de acdo sdo realmente relevantes na pratica destes professores e € oportuno

pesquisa-los? Tardif sugere:

O ‘saber-ensinar-na-agdo’ supfe um conjunto de saberes e, portanto, um conjunto
de competéncias diferenciadas. Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar
uma tradi¢do pedagogica que se manifesta através de habitos, rotinas e truques do
oficio; deve possuir uma competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos
saberes cotidianos que partilha com seus alunos, deve ser capaz de argumentar e de
defender um ponto de vista; deve ser capaz de se expressar com certa autenticidade,
diante de seus alunos. (TARDIF, 2011, p. 178, grifo nosso).

O educador Perrenoud * complementa, ressaltando o estudo das acbes do

professor:

* Philippe Perrenoud é professor da Universidade de Genebra. Ele é referéncia mundial em pesquisas sobre o
ensino das competéncias e da formag&o profissional dos professores.
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E possivel estudar as concepgdes e conhecimentos pedagégicos explicitos de  um
professor, mas também pode-se estudar o que ele faz realmente ao agir. [...] O
professor possui competéncias, regras, recursos que sdo incorporados ao seu
trabalho, mas sem que ele tenha, necessariamente, consciéncia explicita disso. O
saber fazer parece ser mais amplo que o seu conhecimento  discursivo.
(PERRENOUD, 2013, p. 213).

Perrenoud cita a definicdo de esquemas de acdo que consta no livro Biologia e
conhecimento® de Piaget e afirma que “a competéncia apresenta todas as caracteristicas” de
esquemas de agdo (2013, p. 51). Ele aponta similaridades entre os conceitos de Piaget e de
habitus de Bourdieu, conectando-os a sua abordagem das competéncias:

Poderiamos falar sobre a existéncia de um ‘macroesquema’ para designar aquilo que
fundamenta a colocacdo em sinergia, a coordenagdo, a orquestracdo de
conhecimentos, as habilidades, as atitudes, os valores que asseguram a ‘escolha’ do
curso da acdo que melhor convém a situagdo. Coloco o termo ‘escolha’ entre aspas,
pois a competéncia permite uma forma de pilotagem automaética e o ator, em casos
extremos, se vé€ agir ‘naturalmente’, do modo que Bourdieu denominaria ‘a ilusdo da
espontaneidade’. Trata-se da agdo exprimindo o habito, isto €, um conjunto  de
esquemas parcialmente inconscientes (o inconsciente pratico de Piaget) ou pré-
refletidos que funcionam ‘no estado pratico’. [...] Isso ndo significa que o agir
competente parcialmente automatizado prescinda totalmente da consciéncia e da
decisdo. Eu diria que a rotinizagdo de uma parte do funcionamento intelectual e
corporal permite que o ator concentre a reflexdfoe a deliberacdo interna em
relacdo aos aspectos singulares da situacéo, [...] aquilo que exige uma adaptacdo ou
uma diferenciacdo da trama, incluindo também a busca de determinados novos
recursos. (PERRENOUD, 2013, p. 52).

A argumentagdo de Perrenoud sobre “esquemas pré-refletidos”, “reflexdo” e
“rotinizagdo”, abre espago para a discussdo sobre outra tematica importante, a do “professor
reflexivo”, que também coloca significativa importancia nas acdes e héabitos dos professores.
O educador Schén® (2000, p. 32-36) sugere que a atividade profissional do ensino pode ser
desenvolvida através de trés partes fundamentais: o “conhecimento na acdo, a reflexdo na
acdo e a reflexdo sobre a acdo”. A primeira refere-se ao “saber-fazer”, aos “juizos e
habilidades” que o professor é capaz de realizar na agdo. Em algumas ocasifes em que um
fator momenténeo pode interferir em alguma atividade rotineira, o professor pode reorientar a
sua acdo mediante a reflexdo no momento em que a agdo ocorre, ou mais adiante com a
reflexdo sobre a acdo ocorrida. Esse conceito permite ao educador analisar a sua préatica a fim
de entendé-la e reconstrui-la, baseada na reflexdo sobre suas acfes. Analisar as acdes dos

professores de instrumento musical é tarefa similar que o proprio Schon se propds ao

® Esta citacdo de Piaget que Perrenoud se refere é citada mais adiante neste artigo (pagina 7).
® Donal Schon (1930-1997) foi pedagogo e professor do MIT (Instituto de Tecnologia de Massachusets).
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descrever uma Master Class em performance musical, exemplificando a sua visdo do papel
do professor na tripla tarefa de instrugdo como um pratico reflexivo (2000, p. 138-162). O
educador Gimeno Sacristan’ (2012, p. 102), em sintonia com a abordagem reflexiva,

complementa:

A formacédo do professor deve considerar o significado do que P. Bourdieu discutiu
ha muito tempo, o habitus, como forma de integracdo entre 0 mundo das
instituicGes e 0 mundo das pessoas. O habitus em educacdo é mais importante do
que a ciéncia e do que os motivos. O habitus é cultura, é costume, é
conservadorismo, mas é, também, continuidade social e, como tal, pode produzir
outras praticas diferentes das existentes.

1. Habitus

O conceito de habitus apresenta uma longa génese. “Habitus € uma nocao
filosofica antiga, originada no pensamento de Aristételes (384-322 a.C.) e na Escolastica®
medieval, que foi recuperada e retrabalhada a partir da década de 1960, pelo soci6logo Pierre
Bourdieu” (WACQUANT, 2007, p. 64). Aristdteles, argumentando sobre a virtude, definiu
hexis como “um estado adquirido e firmemente estabelecido do carater moral que orienta
nossos sentimentos e desejos em uma situacdo e, como tal, a nossa conduta” (2007, p. 65).
Mais tarde, esta nocdo grega foi traduzida e expandida para o latim pela definicdo de habitus
de Sdo Tomas de Aquino (1225-1274), conforme a tradicdo Escolastica, significando a
“capacidade para crescer por meio da atividade, ou disposicdo durdvel suspensa a meio
caminho entre poténcia e acdo propositada” (2007, p. 65). Ja no limiar do século XX, o
sociologo Emile Durkheim (1858-1917) conecta habitus & educacdo e outros indmeros
pensadores, entre eles Max Weber (1864-1920) e Edmund Husserl (1859-1938), se utilizaram
deste conceito (SETTON, 2002, p. 61). Porém, é nos estudos de Bourdieu que se encontra a

mais importante renovacao do conceito:

Habitus é um sistema de disposicBes durdveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcOes, de apreciacles e de agBes — e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analégicas de esquemas.
(BOURDIEU, 1983, p. 65).

" Gimeno Sacristan é professor e pedagogo da Universidade de Valéncia, Espanha.

8 A Escoléstica, pensamento cristdo dominante nas universidades medievais europeias entre os séculos X1 e XIV,
visava conciliar a fé cristd com um sistema de pensamento racional, especialmente o da filosofia grega
(SPINELLLI, 2013).
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A abordagem de Bourdieu é considerada inovadora porque rompe com a
dualidade entre sujeito e sociedade, entre subjetivo e objetivo, compatibilizando o
contrassenso aparente entre a realidade exterior e as realidades pessoais expressando a “troca
constante e reciproca especifica entre 0 mundo objetivo e o mundo subjetivo das
individualidades” (SETTON, 2002, p. 63). Bourdieu revela um processo dialético entre
individuo e sociedade ou um “duplo processo de interiorizagdo da exterioridade e
exteriorizacdo da interioridade” (BOURDIEU, 1983, p. 47). O habitus é, sobretudo, um
conjunto de “esquemas de percep¢ao, apreciagdo € agao”, precisamente assimilados, que sao
estimulados ou pressionados por uma conjuntura social, ou seja, ¢ “uma subjetividade
socializada” (1992, p. 101).

O habitus assume uma “capacidade social e fenomenolédgica”, influenciada pelo
“tempo, lugar” e pelas “distribui¢des de poder”; ¢ “transferivel a varios dominios da pratica”,
apresentando “coeréncia” entre individuos com “estilos de vida” proximos; ¢ “duravel, mas
ndo estatico ou eterno”, representando um processo continuo e aberto a novas
experimentacdes; ¢ “dotado de inércia incorporada”, “tendendo a produzir praticas moldadas
depois das estruturas sociais que o geraram”; e “introduz uma defasagem entre as
determinagdes passadas” e “as atuais” (WACQUANT, 2007, p. 66-68). “E aquilo que confere
as préaticas sua relativa autonomia no que diz respeito as determinac@es externas do presente
imediato” (BOURDIEU, 1990, p. 56). O habitus possibilita, a0 mesmo tempo, um “principio
de sociacdo e de individuacdo”. Sociagdo, porque as classificacbes de percepcoes,
apreciacfes e acGes sdo compartilhadas de alguma maneira por aqueles que foram
“submetidos a condigdes e condicionamentos sociais similares”; por exemplo, “um habitus
burgués, um habitus feminino”, e, porque nao, um habitus dos professores de performance
musical durante suas préaticas pedagogicas. Individuacdo, porque cada sujeito, tendo uma
“trajetoria e uma localiza¢do unicas no mundo, internaliza uma combinagdo incomparavel de
esquemas” (WACQUANT, 2007, p. 70). Neste conceito, Bourdieu utiliza frequentemente a
defini¢do de “campo” para designar “o l6cus onde se trava uma luta concorrencial entre 0s
atores em torno de interesses especificos que caracterizam a area em questdo” (ORTIZ, 1994,
p. 19). Muitos estudos sobre habitus ja foram realizados e demonstram que a “convocagio € o
emprego dos esquemas cognitivos e motivacionais [...] sdo acessiveis a observacdo metodica
e empirica”, portanto, sdo suscetiveis a validacdo e relevancia de pesquisas nesta area
(WACQUANT, 2007, p. 70). A citacdo de “esquemas cognitivos e motivacionais”, de “uma

matriz de percepgdes, apreciagdes e acdes” e “transferéncia analdgicas de esquemas”,
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exemplificam as muitas aproximacdes entre 0s conceitos de habitus e esquemas de agdo de

Piaget.

2. Esquemas de agéo

As pesquisas sobre o comportamento infantil de Piaget em meados do século XX
conduziram-no & formulagdo da Epistemologia Genética® e da Teoria do Conhecimento. Ele
constatou nestes estudos “a existéncia ndo consciente para a crianga, de uma estrutura l6gica
subjacente as suas a¢des, cujo desenvolvimento culminard na estrutura légica, propriamente
dita, do pensamento” (MARCAL, 2009, p. 12). A partir desta revelagdo, um dos eixos

principais do seu estudo passa a ser a agao:

Conhecer nao consiste, com efeito, em copiar o real, mas agir sobre ele e
transforma-lo (na aparéncia ou na realidade), de maneira a compreendé-lo em
fungdo dos sistemas de transformacdo aos quais estdo ligadas estas acdes, [isto]
exprime o fato fundamental de que todo conhecimento estd ligadoa uma acdo e
que conhecer um objeto ou acontecimento é utiliza-los, assimilando-os a esquemas
de acdo, [pois] todo conhecimento contém sempre e necessariamente um fator
fundamental de assimilacdo, o Unico a conferir significacdo ao que é percebido ou
concebido. (PIAGET, 1973, p. 13-14).

As estruturas do desenvolvimento cognitivo e da assimilacdo de esquemas de

acao compreendem desde as acGes mais elementares até as opera¢fes mais complexas:

Dizer que todo conhecimento supde uma assimilagdo e consiste em conferir
significages vem a ser [...] afirmar que conhecer um objeto implica incorpora-lo a
esquemas de acao, e isto é verdade desde as condutas sensdrio-motoras elementares
até as operagdes l6gico-matematicas superiores. (1973, p. 17).

No seu livro Biologia e Conhecimento, Piaget compara as “regulagdes orgéanicas e
biologicas” com os processos de desenvolvimento cognitivos. Ele define literalmente

esquemas de agao:

As acles, com efeito, ndo se sucedem ao acaso, mas se repetem e se aplicam de
maneira semelhante a situacBes comparaveis. Mais precisamente, reproduzem-se
tais quais se aos mesmos interesses correspondem situacBes analogas, mas se
diferenciam ou se combinam de maneira nova se as necessidades e as situagoes
mudam. Chamaremos esquemas de a¢des 0 que, numa agao, é assim transponivel,
generalizavel ou diferencidvel de uma situacdo a seguinte, ou seja, 0 que ha de

%A Epistemologia Genética “analisa os processos envolvidos na génese das estruturas necessarias a aquisi¢do dos
conhecimentos, principalmente na medida em que esses processos estdo presentes no &mbito do pensamento
cientifico e se referem a transigao existente entre a passagem de um estagio de menor conhecimento a outro mais
avancado” (INHELDER, 1974, p. 40).
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comum nas diversas repeticGes ou aplicagdes da mesma acdo (PIAGET, 1973, p.
16).

Piaget afirma que as agbes e seus esquemas sdo influenciados pela
“hereditariedade”, pelo “meio” e por um “sistema de autorregulacdo inerente a cada
organismo-sujeito” (1973, p. 18):

O contetdo de cada esquema de agdo depende em parte do meio e dos objetos ou
acontecimentos aos quais se aplica. Mas isto ndo significa absolutamente que sua
forma ou funcionamento sejam independentes de  fatores internos. Em primeiro
lugar, desde niveis dos celenterados e dos equinodermos as a¢cdes dependem de um
sistema nervoso, o qual, por mais elementar que seja, é herdado [...]. Por outro lado,
mantendo-nos no plano do comportamento, um esquema nunca tem comego
absoluto, mas deriva sempre, por diferenciacdes sucessivas, de esquemas anteriores
que remontam progressivamente até os reflexos ou movimentos espontaneos
iniciais. Em terceiro lugar, e, sobretudo, um esquema admite sempre acfes do

sujeito (organismo) que ndo derivam, como tais, das propriedades do objeto (do
meio) (PIAGET, 1973, p. 18).

Os esquemas de acdo representam as condi¢fes cognitivas fundamentais a
ocorréncia de uma agdo. Para uma acdo ser desencadeada € necessaria uma estrutura cognitiva
anterior que a sustente e possibilite sua execu¢do; no momento da acao esta estrutura também
esta em atividade; apos determinada acdo, a estrutura é de certa forma transformada por tal
acdo ocorrida. Este processo engloba a ‘“adaptagdo”, entre “seus polos de assimilagdo e
acomoda¢do”. A acomodagdo “se apresenta no funcionamento do sistema de esquemas de
acao se modificando para que haja maior integragdo de dados do meio” pela assimilagdo. “Tal
estrutura € um todo organizado que, ao adaptar-se, isto é, ao assimilar elementos do meio e
acomodar-se transformando-se a esse meio, se reorganiza” (MARCAL, 2009, p. 33-34). “A
adaptacao [...] se consolida pelo equilibrio entre assimilagdo e acomodac¢do”. Em determinada
fase do desenvolvimento cognitivo da crianga e com efeitos durdveis por toda a vida do
sujeito, a acomodagdo ¢ representada por um predominio da “imita¢do” e a assimilacdo por
um predominio do “jogo”, que “se caracteriza pela repeticdo por puro prazer funcional dos
esquemas do sujeito ao objeto assimilado” (JUSTI, 2011, p. 55). O “prazer funcional” do
“jogo” abre espago para varias atividades cognitivas, inclusive a criatividade. Quando o0s
esquemas de acdo do sujeito se adaptam de forma mais “aprimorada” ao real por meio da

assimilagdo e acomodacéo de estruturas inteligentes ocorre o conhecimento.

Piaget descreve a agdo como uma ocorréncia temporal momenténea e singular. “A
acdo entendida como aquilo que esta presente em todas essas acdes singulares é que nos leva

ao conceito de esquemas de acdo”, assim € possivel afirmar que “uma agdo ¢ uma ocorréncia
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de um esquema de acéo, que se apresenta entdo como um tipo, justamente aquilo que a torna
condi¢do necessaria para o conhecimento”. Neste caso, ocorre um “pseudo-paradoxo” entre a
acdo efémera e a estrutura de agdo, que € “generalizavel, transponivel ou diferenciavel”. Ao ser
observado um conjunto de a¢es em um sujeito durante algum espaco de tempo, é possivel
“delinear as logicas comparativas equivalentes ou diferencidveis entre essas agoes”
(MARCAL, 2009, p. 29). “A determinacao dessa equivaléncia entre agdes €, em parte, relativa
ao observador”, visto que este “avalia de fora a semelhanca entre as a¢des” e estabelece “uma
classificacao”. “Essa classificagdo sera ‘natural’ na medida em que ela podera seguir a ordem
das filiagdes por diferenciagdo progressiva das condutas” (APOSTEL et al, 1957, apud
MARCAL, 2009, p. 30). A acdo pode ser definida como “toda conduta (observavel
exteriormente [...]) visando um objetivo do ponto de vista do sujeito considerado”, pois quando
ndo ha uma finalidade do ponto de vista do sujeito podem surgir “movimentos aleatorios” e
ndo acdes (APOSTEL et al, 1957, apud MARCAL, 2009, p. 23). Esta diferenciacdo é
importante, pois Piaget define como objeto de estudo o comportamento em relagdo ao
“conjunto de acdes que os organismos exercem sobre o meio exterior para lhe modificar os

estados ou para mudar sua propria situacdo em relacéo a ele” (PIAGET, 1973, p. 7).

Conclusao: definicao pela escolha por esquemas de acdo pedagdgicos

Comparando-se os conceitos apresentados de habitus e esquemas de agéo, pode-
se ponderar que o conceito de Bourdieu assinala a existéncia de esquemas ou “matrizes de
percepcdes, apreciacdes e acdes” de certa forma “recorrentes ou diferenciaveis” relativas a
uma “subjetividade socializada”. Este ¢ um conceito abrangente e a0 mesmo tempo voltado
ao pensamento e a acdo de um ator ou varios atores sociais em relagdo a seu “campo”, ou
seja, ao jogo interativo entre as forcas e aos fendmenos subjetivos e sociais, mais proximos de
um viés socioldgico. Ja o conceito de Piaget, voltado para a Epistemologia e a formacéo
cognitiva do ser humano, se intersecciona ao conceito de habitus, mas empenha-se mais
especificamente as acGes propriamente realizadas. A Epistemologia Genética parece ser mais
préxima da epistemologia da pratica do ensino, como comprovam a realizacdo de inimeros
estudos na area de Educacdo Musical que se fundamentam nas teorias de Piaget. Uma
pesquisa em Pedagogia da Performance Musical pode muito bem cumprir seus objetivos ao
dispor uma matriz de esquemas de acdes aplicaveis e relevantes de cada professor durante as
“interagOes educativas” com seus alunos (TARDIF, 2011, p. 159), conferindo ao observador o
papel de classificador e analista destas a¢Oes e esquemas. O objetivo fundamental poderia ser

analisar as agdes e seus esquemas em relacdo a sua relevancia e aplicabilidade no ensino-
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aprendizagem do instrumento musical, deixando para um segundo plano a analise de como
funcionam as ldgicas internas destes esquemas de acdo. Pode-se dizer que este conceito é
muito apropriado na aprendizagem de um instrumento musical, pois de acordo com o préprio
Piaget, para que haja um avancgo no estagio do conhecimento é necessaria por parte dos alunos
a incorporacdo de esquemas de acdo. Este processo pode de certa forma ser confirmado
através da execugdo musical, pois normalmente o aluno executa com o seu instrumento 0s

desafios propostos.

Os esquemas de acdo pedagogicos sdo, por analogia, constituintes dos saberes,
competéncias e da acdo reflexiva dos docentes e podem ser coletados, analisados e
organizados de maneira a compor um corpus de conhecimento das praticas pedagogicas
relevantes dos professores de instrumento musical em contraponto com o referencial

pedagdgico e cientifico ja existente na area da Pedagogia da Performance Musical.
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