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ARTE NA ESCOLA - DESAFIOS E IMPASSES, UM ESTUDO DE CASO
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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar a problematica da linguagem dos profissionais do ensino de
arte. A arte sempre esteve, de alguma forma, ligada a educacgdo, foi instrumento que
possibilitou a comunicagdo desde os primordios. Quando utilizada de forma adequada agrega
valor ao ensino, despertando o interesse dos alunos, por agucar os sentidos, propiciando
sensacgdo de prazer. John Dewey, em seu texto Arte como experiéncia compreendia a arte sob
uma perspectiva pragmatica, nesse mesmo sentido Richard Shusterman, em seu texto Vivendo
a arte propbe o que podemos chamar de vivéncia da arte. Sem davida nenhuma, em se
tratando de formagcdo humana, em que pese inUmeras pesquisas sobre o tema, ainda séo
poucos 0S avangos reais no que se refere as aplicagdes concretas na educacédo. A arte em seu
sentido transversal a todas as disciplinas, ainda pode nos apresentar possibilidades de
soluc¢des para muitos episédios que, lamentavelmente, persistem no nosso cotidiano escolar.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the problematic of the language used by art educators. Art has
always been, somehow, linked to education. Art has been a communication tool since the
beginning. When used properly, art can attract the interest of students by sharpening their
senses and providing feelings of pleasure which adds value to teaching. John Dewey in his text
Art as Experience, has considered art under a pragmatic perspective, so did Richard
Shusterman, who in the text Living the Art has suggested what is called the art experience. With
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no doubt, when it comes to human development, despite the extensive research on the subject,
there are few real advances in relation to concrete applications of art in education. The art in its
transverse direction to all disciplines can still introduce us possibilities for solutions of many
episodes that, regrettably, persist in our school routine.

Keywords: Art. Language. Sensibility.

APRESENTANDO O PROBLEMA

Desde 1996, a disciplina Arte foi inserida nhovamente no curriculo educacional,
atendendo a lei 9.394/96. Na primeira redacdo dessa Lei, 0 que se prescrevia era o
seguinte: “O ensino da arte constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos
niveis da educacdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos”. A nova redacdo, promulgada pela Lei 12.287, diz: “O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituirA componente curricular
obrigatério nos diversos niveis da educacdo béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”, alteragdo que nos mostra, além da

obrigatoriedade da disciplina, a tentativa de valorizac&o da cultura local.

Em atendimento a lei supracitada a arte deveria ser ministrada como matéria
obrigatéria nos diversos niveis da educacdo basica, no entanto, essa disciplina vem
sendo ministrada nas escolas, enfrentando alguns entraves, tais como: a formacéao
precéria dos professores que atuam na disciplina, a falta de infraestrutura adequada, e

a consequente desvalorizacdo da disciplina no processo de formacéo dos alunos.

O nosso trabalho realizou uma pequena analise sobre o contexto dessa
disciplina no municipio de Cachoeiro de Itapemirim. Em nossa pesquisa observamos
gue os professores da disciplina arte, em sua maioria, ndo sdo graduados na area
especifica, ou seja, ndo possuem Licenciatura Plena em Artes e, para atender a
demanda necesséaria do Municipio, foco de nossa pesquisa, se valem de uma
certificacdo advinda de um curso de 180 horas que ndo atende sequer as exigéncias

minimas de uma complementacdo pedagodgica. Nesse sentido, um professor de
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Portugués, por exemplo, acaba adquirindo o direito de se candidatar ao cargo de

professor de arte, recebendo a denominacéo de ndo-habilitado.

Outra questao a ser observada se refere a falta de insfraestrutura nas escolas,
nao atendendo as reais necessidades da disciplina como, por exemplo, uma sala de
aula especifica e materiais para os alunos desenvolverem adequadamente suas
atividades. A disciplina exige diversos materiais/matéria prima e espag¢o, como mesas
grandes que proporcionam liberdade para o desenvolvimento das tarefas, além do
proprio arquivo e exposicdo das atividades criadas pelos alunos. Outra questédo
fundamental refere-se a insercdo da arte no ambiente escolar na medida em que,
historicamente, a disciplina luta contra um preconceito implicito, na medida em que a
arte é vista por muitos ainda como ‘nao-aula’, como um mero ‘passa tempo’, enfim,
como uma ‘recreagdo’, se comparada as disciplinas ‘conteudistas’. De acordo com
Read:

Toda a estrutura do sistema educacional é colocada em questdo, justamente
como o planejamento arquitetdnico da escola, os métodos de ensino e de
preparagdo de professores, e a avaliacdo dos resultados. E como ndo estamos
preocupados com a producdo desse artefato, o escolar, mas com a unidade

organica da sociedade, o cidaddo, devemos planejar o nosso sistema
educacional sobre as linhas amplas de um cenario social. (READ, 2001, p. 249)

E triste ouvir dos alunos ao sairem de uma aula em que foi debatido um video,
frases do tipo: “nao teve aula hoje”, “o professor passou s6 um video”; ou ainda, da
prépria direcdo ou coordenacdo pedagogica quando entende o trabalho do professor
de arte como mero decorador, ou, simplesmente, um organizador de “festinhas na
escola”. Esse fato pode ser observado ainda quando os gestores educacionais de
Nnosso pais apontam os projetos culturais como mero apéndice do projeto politico
pedagdgico. Apesar de uma suposta sensibilidade pela arte resta saber por qual motivo
esses ideais ndo sao incorporados ao curriculo, como uma pratica constante das
atividades pedagodgicas. A nosso ver, situagdes como essas precisam ser revistas para
gue a disciplina consiga cumprir seu real papel no processo de ensino aprendizagem.
Read (2001) afirma sobre o sistema educacional: “Nossa educacéo teorica e palavrosa

tende a reprimir essa preciosa dadiva da natureza”, no caso se referindo a arte.
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OS DESAFIOS PARA A FORMACAO DE ARTE EDUCADORES EM CACHOEIRO
DE ITAPEMIRIM

De acordo com um levantamento realizado por nés na Superintendéncia
Regional de Educacdode Cachoeiro de Itapemirim/ES, responsavel pela coordenacdo
de todos os municipios do sul do estado, anualmente € realizado o processo seletivo
denominado DT (Designacdo Temporaria), esse processo, oferecido no estado, volta-
se para o preenchimento de vagas para todas as cidades e em todas as disciplinas que
compdem o curriculo do ensino fundamental e médio. Referindo-se a disciplina de arte
no ano de 2013, 57 candidatos se inscreveram para concorrer ao cargo de habilitado e
342 candidatos para o cargo de ndo habilitado. Sendo habilitado o profissional
graduado na area especifica e ndo-habilitado aquele que fez um curso de extenséo na
area. Observou-se um numero muito grande de candidatos ndo habilitados, isso se
justifica devido a dificuldade de acesso aos cursos de graduacdo em arte oferecidos
até entdo de forma presencial apenas pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), situada na cidade de Vitdria, capital do estado, localizada a 139 km de

Cachoeiro de Itapemirim.

Ainda que insuficiente, em virtude da necessidade local, o numero de
profissionais graduados em arte para atender a demanda, apresentou um pequeno
crescimento se compararmos o processo seletivo DT/SEDU/Cachoeiro de 2013 ao de

2012, como podemos conferir no grafico a seguir:
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Grafico comparativo.

Observa-se no grafico acima no comparativo entre 2012 e 2013, um
consideravel aumento na procura dos docentes pela disciplina arte, tanto no que se
refere aos profissionais ndo-habilitados, o que significou mais do que o dobro, de 146
para 342. Quanto aos profissionais habilitados, parcela em que o numero quase

dobrou, passou de 30 para 57.

Por que a disciplina vem gerando tanto interesse nos docentes em geral do sul
do estado do Espirito Santo? Seria esse aumento proporcionado pelas facilidades que
o sistema oferece a qualquer graduado em licenciatura lecionar a disciplina de arte?
Observa-se também no mercado local um grande numero de profissionais formados
nas mais diversas licenciaturas. SO na regido séo cinco faculdades particulares que
ofertam esses cursos, sem contar com as faculdades a distancia, logo, a concorréncia
€ acirrada na hora de se conseguir emprego. O profissional se forma para ser professor
de portugués e como tem a oportunidade de se inscrever também para o cargo de néo-
habilitado em arte, ele tenta as duas possibilidades e quando ndo consegue uma boa
classificacdo na sua area especifica é redirecionado para a area afim, nesse caso para

a disciplina de arte.

JaA o0 aumento no numero de habilitados, graduados em arte, se deve,

provavelmente, a conclusdo da primeira turma do Curso de Artes Visuais —
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Licenciatura/EAD/UFES/IFES, semipresencial, ofertado no polo UAB da cidade de
Cachoeiro de Itapemirim, iniciado no final de 2008, com trinta alunos selecionados
através de processo seletivo, e que no final de 2012 graduou vinte e trés novos
profissionais da disciplina de arte. O objetivo do pélo UAB é abrir um edital para a
formacédo de nova turma no inicio de 2014, serédo ofertadas mais trinta vagas, sendo
20% delas para professores e 80% para a comunidade. O curso em questdo tem
duracéo de quatro anos, no final de cada semestre sao exigidos do aluno a preparagéo
e apresentacdo de um seminario interdisciplinar e prova avaliativa de cada disciplina,

objetivando um nivel relevante de aprendizado.

_POLO UAB DE CACHOEIRO

Figura 1 - Fachada do P6lo UAB Figura 2 - Sala de aula do Pélo UAB

Cachoeiro de Itapemirim. Cachoeiro de Itapemirim.

Com base nessas informacdes podemos supor que, de quatro em quatro anos,
Cachoeiro de Itapemirim tera um aumento de novos docentes habilitados em arte para
atuar no mercado de trabalho. Quando se diz habilitado, junto a palavra agregam-se
caracteristicas positivas ao professor: preparado, qualificado e conhecedor profundo
dos conteudos especificos. Assim, vislumbra-se a melhoria do ensino de arte, que
ainda hoje, vem galgando, vagarosamente, degraus em busca de uma educacgéo de
gualidade no que tange a realidade nas escolas estaduais do municipio. Resta saber

se com a demanda criada pela lei essa oferta sera suficiente.

InCantare: Revista do Nicleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Musicoterapia. Curitiba, v.6, 2014, pag. 49 — 64



55

IMPASSES

A falta de um planejamento adequado, e, sobretudo, a dificuldade de
compreender que a formacédo deve preparar o individuo para muito além de demandas
especificas e instaveis, tais como as orientacdes pedagodgicas voltadas exclusivamente
para o mercado, sdo pontos ainda nevralgicos para a fundamentagdo de uma proposta
pedagdgica consistente. Por principio o mercado volta-se para o acumulo de riquezas,
para a maximizacdo da producdo do capital, ndo possuindo compromisso real com a
formacao social, ndo é sua tarefa, mas, se possivel, solicita uma formacdo que lhe
atenda. E dessa maneira que podemos observar um grande investimento numa
formacdo cada vez mais volatil, capacitando individuos por uma formacéo especifica,
prescindindo de uma verdadeira educacéo basica, ha medida em que essa necessita
de um tempo maior. Tempo que o mercado nao dispde. Nesse sentido, faz-se relevante

repensar a formagao humana.

Em meio a necessidade de mudancas surgem iniUmeras tomadas de decisdo
gue sem analise e planejamento nos parece indicar a perda do verdadeiro sentido da
educacédo. A formacdo de um individuo critico e ndo repetidor vem se tornando cada
vez mais distante em meio a tantas facilidades contemporaneas. Ha anos vem se
falando que o professor ndo € mais o detentor do conhecimento, e que esse passou a
ser o mediador, aquele que estimula a troca de informac&o em sala de aula propiciando
0 conhecimento, e que junto aprende. Mas de que maneira ocorre essa interacao, essa

troca, entre os participantes no processo de ensino?

Acreditamos que uma formacao ampla do aluno é o que se deve ser focado nas
instituicbes escolares, possibilitando o desenvolvimento no aluno do aspecto cognitivo,
mas também de sua sensibilidade. Uma preparacédo integral visa atender a qualquer
exigéncia do mundo, ndo parece justa uma instrucdo destinada a determinadas
habilidades voltadas para, como dissemos acima, uma demanda especifica. Contudo,
segundo Shusterman, “Dewey enfatiza que a experiéncia estética € um prazer

totalmente corporal, envolvendo ‘a criatura inteira na sua vitalidade unificada’ e rica em
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satisfacdes sensoriais e emocionais, desafiando a reducao espiritual que faz do prazer
estético um mero deleite intelectual.” (DEWEY apud SHUSTERMAM, 1998, p. 46)

A disciplina de arte pode, sem duvida, desenvolver o lado sensivel do aluno,
fazendo-o perceber o mundo por diversos vieses, 0 que exigiria tornar-se dinamico e
criativo. Nessa perspectiva, Shusterman (1998, p. 24) afirma “a arte € um conceito
intrinsecamente aberto e mutavel, um campo que se orgulha de sua originalidade,
novidade e inovagao.” Caracteristicas essas também exigidas pelo mercado de
trabalho e na vida como um todo. Se a arte pode agregar valor ao processo de ensino
aprendizagem por lidar com a sensibilidade, podemos aproveitd-la como uma
ferramenta de ensino, visando alcancar o aluno, atraindo-o através de uma linguagem

mais prazerosa.

Um outro dado adquirido na Superintendéncia de Educacdo de Cachoeiro de
Itapemirim/ES refere-se a infra-estrutura nas escolas para atender as reais
necessidades do ensino da arte. Em 36 instituicbes de ensino estaduais na cidade,
sendo 28 urbanas e 08 rurais, ndo h4 em nenhuma delas uma sala especifica
disponibilizada aos professores de arte. Ainda, em nosso meio, nao foi percebida a
relevancia de tal espaco. Claro que néo € ele, ou a falta dele, que por si s6 definira a
qualidade do ensino, mas o espaco € um dos fatores fundamentais para o processo de

ensino aprendizagem.

Figura 1 Figura 2 Figura 3
Figuras 1 e 2: Pinturas em tela de alunos amontoadas na sala de pedagogia.

Figura 3: Trabalhos em cartaz de alunos amontoados acima dos arméarios na sala dos professores.
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7

Nas instituicbes escolares € interessante que os alunos vejam seus trabalhos
expostos como meio de estimulo, como forma de desenvolver o senso critico ao
observar o trabalho do outro e também ao interpretar. Uma sala de aula especifica
como um espaco proprio para a disciplina arte pode gerar uma apropriacéo, que leva a
intimidade com o local e a disciplina, 0 que aproxima cada vez mais o aluno dos
conteudos. Além de propiciar ao professor uma facilidade para a aplicacdo das aulas e
a nao preocupacéao, por exemplo, com um picote de papel que caiu no chao durante a
aula, um pingo de tinta guache sobre a mesa e etc... Assim como € relevante ter
disponiveis materiais para desenvolver as atividades nas aulas, que trardo resultado
para o desenvolvimento do aluno em seu fazer artistico. A arte exige pratica, como

defende Dewey, arte € experimentacao.

O ensino de arte possibilita a liberdade de expresséao e precisamos té-lo sim nas
escolas, como nos obriga a lei. Mas, somente pela for¢ca da lei ndo conseguiremos um
ensino de arte com qualidade, é relevante que a disciplina seja vislumbrada em seu
potencial por completo. De acordo com Herbert Read: ”... a arte € o melhor guia para
um sistema educacional que tenha alguma preocupacao com as diversidades naturais
de temperamento e personalidade” (READ, 2001, p. 183). Conforme pode ser
observado na figura 4, em que a aluna desenhou e em seguida esta pintando seu
préprio trabalho, ou na figura 5, em que os alunos “se jogam no chao” para
participarem da oficina de teatro ou ainda na figura 6, em que o aluno se empenha para
acertar as notas na flauta, pois € nitida a atencao desprendida e o interesse dos alunos
em realizar as tarefas, sejam elas pintura e desenho, teatro ou musica, dentre as
demais expressfes artisticas que a arte como um todo nos oferece como linguagens,
gue podem vir a ser bem trabalhadas em sala de aula com respeito e dignidade a

disciplina que tanto pode favorecer a uma formagéo humana.
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Figura 4 Figura 5 Figura 6

A NECESSIDADE DA VALORIZAGCAO DA ARTE NA ESCOLA

Platdo, um dos grandes filésofos da histéria, no século IV antes de Cristo,
apontou um novo rumo a educacdo da época. Foi antecedido por Socrates, Grécia
Antiga, que direcionava a educacdo para o preparo corporal, um corpo forte e
saudavel, objetivando a vitéria nas lutas, sendo a realidade temporal, a conquista de
territérios. Platdo nos aponta um pensamento que consegue ir além nas possibilidades
advindas da educacdo, além do corpo, apontava também a necessidade do individuo
ser preparado como um todo, objetivando ndo somente a conquista de territérios como

também a gestdo dos mesmos, as entdo chamadas polis.

O corpo e a mente passam a ser o foco da educacao na Grécia Classica. Para
tal, Platdo, insere as disciplinas ja trabalhadas, duas novas: a musica e a poesia. Para
ele essas poderiam, junto as demais, preparar o individuo de forma integral, conforme
afirma Henri-Irénée Marrou®: “[...] bons Socraticos, insistem sobretudo no aspecto moral
da educagao, da formagao pessoal, da vida interior.” (MARROU, 1945, P. 72) Uma
formacado voltada para o corpo e a alma. Para Platdo o corpo é a prisdo da alma e o
exercicio liberta a alma para alcancar o belo, que esta fora do eu. Um homem belo,

para ele, sera extensdo do homem, o que significa um homem ético e sensivel que

3 Henri-Irénée Marrou historiador francés, 1904 a 1977, especialista nos temas: inicio do cristianismo e
filosofia da histéria. Também conhecido como musicélogo, sob o pseuddénimo de Henri Davenson.
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passa a ser apice do alcance individual. Sendo o primeiro um ser do bem e verdadeiro
e 0 segundo um ser proporcional e harmonioso. O tedrico aponta a obtencdo dessas
caracteristicas como uma busca incansavel da humanidade. E que essa pode ser
alcancada através da filosofia ou da arte, como pode ser observado na citacdo: “A
busca do Belo é um desejo de eternidade, uma espécie de vontade de purificacdo; a

mesma soO poderia deixar no homem o amor e a alegria.” (HUISMAN, 1961, p. 19).

Platdo optou pela filosofia a arte, mas contribuiu imensamente para a segunda
com suas analises criticas sobre o tema. Apontou na arte, positivamente, seu potencial
sensorial, sua capacidade de trabalhar os sentidos do individuo, o que o faz ir além do
mero corpo fisico, visando alcancar o inteligivel. E apontou também criticas negativas
ao se referir ao produto final, a obra de arte como mera cépia da realidade, ndo tendo
assim, para ele, grande valor. Em seus escritos podemos observar suas criticas sobre
a arte, hora valorizando-a hora desvalorizando-a, assim como também podemos
observar que mesmo com suas criticas ele sugere e aplica a utilizacdo da arte em suas
praticas educacionais, unindo o util e o agradavel na formacdo humana. Contudo,

Platdo aponta que:

[...] o menino deveria acumular, antes de tudo, um repertério de poesias liricas,
se quisesse tornar-se um dia capaz de participar honrosamente dos banquetes e
de passar por um homem culto. (MARROU, 1945, P. 75)

Podemos destacar nas obras de Platdo, como por exemplo, no livro Il da
Republica, ou ainda na Politica de Aristételes uma preocupacéo com a arte de maneira
geral, parece impossivel para o grego educar sem levar em consideracdo a dimensao
estética, afinal, formando o homem sob os principios da kalokagatia (beleza e
bondade) se tem, por conseguinte, uma cidade boa e igualmente bela. Denis Huisman
afirma: “... a arte para Platdo estd numa busca espontanea, natural, sadia e sincera; a

arte € uma descoberta. Trata-se de encontrar a harmonia, ou de reencontrar o
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esplendor, que todos possuimos, escondido nas profundezas de nossa preexisténcia.”
(HUISMAN, 1961, p. 22).

A arte como disciplina, para Platdo, prepara o individuo de forma integral. Corpo
e mente dispostos e preparados para fazer a gestdo das polis. Sobreviver e bem em
meio a nossa sociedade € uma dadiva, para tal as exigéncias sdo enumeras, como:
além de ter um bom curriculo, temos que saber se relacionar com o proximo, saber se
impor em algumas situacdes em outras sermos humildes, ora ter coragem para dar sua
opinido e ora ter medo de algumas decisdes. Ou seja, 0 emocional do individuo tem
gue estar preparado, para entdo, junto com o racional conseguir viver nessa “selva de
pedras” como diriam os Titds. Uma formacédo ampla do aluno € o que deve ser focado
nas instituices escolares. Assim esse estara preparado para enfrentar situacdes, seja
no trabalho, seja na familia, seja em meio aos amigos, na escola ou em outro lugar. Um

individuo preparado para a vida, como infere a Lei de Diretrizes e Bases do Brasil.

Se a arte pode agregar valor ao processo de ensino aprendizagem por trabalhar
com a sensibilidade das pessoas, podemos aproveitd-la como uma ferramenta de
ensino, visando alcancar o aluno, atraindo-o com uma linguagem mais prazerosa, a
linguagem estética. Faz-se necessario um ambiente agradavel para os estudos, seja na

sala de aula ou em casa.

Um ambiente desfavoravel pode dificultar o processo de ensino aprendizagem,
gue € um processo de comunicagdo, que precisa funcionar naturalmente para que o
objetivo do professor, 0 emissor, seja alcancado no aluno, o receptor, ou seja, para que
ocorra um retorno positivo. De acordo com Read “a comunicagao implica a intengao de
influenciar outras pessoas, sendo assim uma atividade social.” (READ, 2001, p.182)
Uma sala de aula precisa estar preparada, pois essa € 0 meio em que 0 processo ira
acontecer. O barulho, a sujeira, as carteiras quebradas, o calor, dentre outros pontos,
podem ocasionar o ruido na comunicacdo entre professor e aluno, o que levara ao
desinteresse pela aprendizagem. O ruido é uma quebra no processo de comunicacao,

algo que atrapalha a efetivacao do ciclo em que a mensagem tem que ir e vir.
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A arte pode vir a agregar muito valor ao processo de ensino aprendizagem, pois
trabalha o sensivel-cognitivo no aluno. Mas é relevante todo um embasamento, seja ele
fisico, emocional, cognitivo e de atitudes criativas para que a disciplina funcione como

um meio, um canal, uma linguagem em busca de uma educacgéo de qualidade.

A Educacdo Estética trabalha a sensibilidade, tem como principio a
sensibilizacdo do individuo, foca os sentidos como forma de despertar o conhecimento.
Uma estratégia que envolve o individuo como um todo, de forma integral, situacéo essa
ja priorizada por Platdo, no século V antes de Cristo. Pensamentos esses também
defendidos por pesquisadores como John Dewey, Ana Mae Barbosa e Herbert Read
gue visam através da arte o despertar sensivel-cognitivo na educacédo e ndo apenas o
conhecimento cientifico, duro e frio. O desenvolvimento intelectual € necessario, mas

para chegar a tal os meios podem ser mais estimulantes.

O filésofo e pedagogo norte-americano, John Dewey?, em seus estudos e
pesquisas sofreu influéncias de grandes pensadores que o antecederam, como Platéo,
Locke, Rousseau, Kant, Hegel, Darwin, Peirce, entre outros. Dewey estimulou
pensamentos que vinculam a arte a reforma social. Pragmatico, defendeu a
experimentacdo, viu na pratica das atividades um rumo positivo para a formacao
humana, conforme podemos observar na citacdo seguir: “A estética torna-se muito
mais central e significativa quando admitimos que, ao abranger o pratico, ao refletir e
informar sobre a praxis da vida, ela também diz respeito ao social e ao politico.”

(SHUSTERMAN, 1998, p. 15)

Para Dewey o0 conceito de arte € muito extenso e aberto, “... a nocédo de
experiéncia estética cobre inUmeros objetos que ndo temos o héabito de ver como
artisticos (por exemplo, arrumagdo de uma sala ou a atividade esportiva)...”
(SHUSTERMAN, 1998, 21) E defendeu a relevancia da arte na vida do ser humano,

pois para ele a arte propicia a experiéncia estética que leva o individuo a pratica

4 John Dewey criou a estética pragmatista e escreveu muito sobre a arte e a relagdo entre a estética
como essencial para filosofia.
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sensivel. Dewey valoriza muito mais o fazer artistico do que o produto final, a obra de

arte em si, e sugere que a vivenciemos em nosso dia a dia.

O filésofo questionou a oposicdo entre a pratica e a estética e defendeu a
possibilidade de ambas interagirem de forma integrada, caracteristica da experiéncia
estética. Segundo ele ndo ha justificativa para a distin¢cao entre o Util e as belas-artes:

Mas como afirma Dewey, a classificacdo redutora da arte as belas-artes reflete,
tanto quanto reforgca, uma divisdo viciosa da sociedade moderna entre trabalho
pratico (tido como intrinsecamente desagradavel) e experiéncia estética (tida
como fonte de alegria, embora sem funcéo)... (SHUSTERMAN, 1998, p. 40)

Dewey introduziu ideias revolucionarias sobre como se da a evolugdo do
conhecimento nas pessoas, primeiramente, via como um processo social, em seguida,
em continuacdo de seus estudos, apontou que 0 conhecimento se constroi,
principalmente, através das experiéncias sensoriais, 0 empirismo. Foi uma contribui¢do
pedagdgica na tentativa de unir o ensino e a pratica. Ndo aceitava a ideia de ser a
educacdo um processo de transmissédo de algo acabado. Para ele o saber devia ser
integrado a vida do cidadédo, visando uma educacdo progressista, que desenvolve a

capacidade de raciocinio e espirito critico do aluno.

Separar arte e vida, para Dewey, € um problema. Ele defende a inter-relacéo
entre o pratico e o cognitivo, sem perder a estética. Para ele a arte assume o papel de

moldar um todo integrado, nessa perspectiva: “... Dewey enfatiza que a experiéncia

estética € um prazer totalmente corporal, envolvendo “a criatura inteira na sua
vitalidade unificada” e rica em satisfacbes sensoriais e emocionais, desafiando a
reducdo espiritual que faz do prazer estético um mero deleite intelectual.”

(SHUSTERMAN, 1998, p. 46).

A experiéncia estética envolve o ser como um todo e possibilita a critica e o
desenvolvimento da pratica artistica. E ndo ha experiéncia estética sem a pratica

artistica. Pensamentos esses defendidos na citagédo: “Dewey até define a acumulacgéao,
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a tensdo, a conservacao, a antecipacao e a realizacdo como formas caracteristicas de
uma experiéncia estética.” (SHUSTERMAN, p. 48). E ele define que tal experiéncia
sempre depende de percepcdes prévias, orientacbes preexistentes, o que eleva o
individuo “[...] a criacdo artistica € em si uma experiéncia intensa, que forma tanto o
artista como a obra.” (SHUSTERMAN, p. 47). A teoria de Dewey vislumbra na arte a
possibilidade de uma elevada experiéncia estética, contrapondo-se as limitacdes

penosas das praticas artisticas institucionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Cientes da obrigatoriedade do ensino da arte no Brasil, em todos os niveis da
educacdo basica (infantil, fundamental e médio) e frente as recomendacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais, esse trabalho apresenta os primeiros passos para
uma dissertacdo de mestrado que busca apontar as formas pelas quais vem sendo
oferecida a formacdo no curso de Licenciatura em Artes Visuais no Pélo UAB em
Cachoeiro de Itapemirim, e seus desdobramentos na educacéo. Parafraseando Dewey,
a arte precisa ser praticada, pois a arte € a experiéncia em si, € no fazer artistico que o
individuo se desenvolve. Shusterman nos alerta que, “... a criacdo artistica € em si uma
experiéncia, intensa, que forma tanto o artista como a obra.” (SHUSTERMAN, 1998, p.
47).

Em suma, o ensino da arte apresenta problemas de oferta, cobertura e
gualidade na grande parte das escolas publicas locais, assim como o0 ambiente fisico e
a dinamica de funcionamento das escolas estdo em defasagem, o que demonstra um
entrave ao esperado reconhecimento que se deve a arte no meio escolar. Nao € de
total aproveitamento que a arte seja apenas citada nos curriculos ou em projetos
pedagdgicos. A postura do sistema educacional tende a mudar e o caminho, pelo
menos no Estado do Espirito Santo, nos parece, vem sendo construido, mesmo que

lento devido ao atraso advindo do passado.
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O novo curriculo escolar desse estado dizz “No desenvolver de
processualidades artisticas, 0s sujeitos entram em contato com elementos que l|he
fornecem meios para observar, perceber e atuar no mundo de forma mais ampla.”
Acreditando nessa afirmacdo segue-se em frente, na busca pela valorizagao da arte na

escola.
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